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رقیه متحیرپسند، حسن آقابابایی

مقدمه
هر چیزی در ذهن نوجوانان به صورت انفرادی و وابس��ته 
به خود ی��ا بدون ارتباط به چیز دیگر ش��کل می گیرد، اما به 
م��رور زمان و در آینده، او چگونگی ارتباط و اتصال دو چیز را 
پیدا می كند و آن ها را یک پارچه و با ماهیتی یکسان می بیند. 

سپس همین روند در مورد هزاران چیز دیگر اتفاق می افتد.
ب��رای مثال، ریش��ه های یک گی��اه یا درخ��ت از طریق 
جس��ت وجو موادغذایی مختلف موجود در زمین، را به صورت 
ام��لاح یک پارچ��ه و مخلوط ج��ذب و دریاف��ت می كند و در 
نهایت گل از ش��اخة آن شکوفه می زند. یا یک ستاره شناس از 
طریق علم هندسه، كه یک علم انتزاعی است می تواند حركت 

سیاره ها را اندازه گیری كند.
»تلفیق« به معنای كوش��ش برای ایج��اد ارتباط، اتصال و 
نهایتاً یک پارچگی در تجربیات یادگیری دانش آموزان است. از 
زاویة دیگر می توان رویکرد تلفیقی را در طراحی برنامة درسی 
به معنای فاصله گرفتن از الگوی س��نتی برنامه درسی دانست 
كه با اتکا و ابتنا بر حوزه های یادگیری مس��تقل )مواد درسی( 
موجب پراكندگی و تفرق در تجربیات یادگیری دانش آموزان 

می شود )مهرمحمدی، 1389(. 

ــوة  ــ ــ ــ ده شی
ــق  ــ ــ ــ تلفی
برنامة درسیبرنامة درسیبرنامة درسی
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برنام��ة درس��ی تلفیقی، مجموعه ای اس��ت از تجربه های 
یادگی��ری برنامه ری��زی ش��ده، ك��ه نه تنها با نگاه��ی كل نگر 
مجموع��ه ای از اطلاع��ات و دانش مش��ترک را به صورت الگو، 
نظام و ساختار در اختیار یادگیرنده قرار می دهد، بلکه توانایی 
یادگیرن��ده را برای دریافت یا كش��ف ارتباط ه��ای نو افزایش 
می ده��د و از آن طری��ق او را به س��وی خلق الگوه��ا، نظام و 

1388ساختارهای جدید سوق می دهد )احمدی، 1388ساختارهای جدید سوق می دهد )احمدی، 1388(.
در این مقاله ده روش تلفیق در برنامة درس��ی، كه توسط 

رابین فوگارتی بیان شده است، معرفی می گردد.

کلیدواژه ها: شیوة تلفیق، برنامه درسی و مدل توالی منطقی

الگوهای مجزا1
رویکرد س��نتی سازماندهی برنامة درسی، برای هر یک از 
رش��ته ها به طور مجزا و متمایز حکم می كند. این مدل، برنامة 
درسی را از طریق پریسکوپ نگاه می كند و هر بار یک نگاه را 
ارائه می دهد، یعنی تمركز هدایت شده ای بر یک رشتة مجزا.

نوعاً حیطه های علمی عمده عبارت اند از ریاضیات، علوم، 
ادبیات و علوم اجتماعی. هر رشته به تنهایی به صورت ماهیت 
محض مشاهده می ش��ود. روابط بین حیطه های درسی مانند 

فیزیک و شیمی، فقط به صورت تلویحی نشان داده می شود.
در م��دارس راهنمای��ی و متوس��طه، معلم��ان متفاوت و 
در مکان ه��ای مختلفی این رش��ته ها را تدری��س می كنند و 
دانش آموزان از اتاقی به ات��اق دیگر می روند. هر تجریة مجزا، 
س��ازماندهی س��لولی متمایزی دارد و نسبت به برنامة درسی 
دیدگاه های پراكنده ای به دانش آموزان می دهد. در كلاس های 
درس��ی ابتدایی، مدل نسبتاً س��اده ای از این پراكندگی حاكم 
اس��ت. معلم در این كلاس ها می گوید: »خوب حالا كتاب های 
ریاض��ی را بگذارید كنار و كتاب های علومتان را درآورید.« در 
ج��دول زمان بندی روزانه، مدت معینی برای هر درس در نظر 
گرفته ش��ده اس��ت و مباحث دو حیطة مختلف گهگاه به طور 

عمدی با هم مرتبط می گردد. 
یک دانش آموز دبیرستانی، برنامة درسی مجزا را این گونه 
توضیح داد: »ریاضی، علوم نیس��ت، علوم هم زبان انگلیس��ی 
نیست، زبان انگلیسی هم تاریخ نیست. هر درس چیزی است 
ك��ه یک بار آن را می گذران��ی و هرگز نیاز نداری كه دوباره آن 
را بگذرانی. این درس ها مانند گذراندن تعطیلات اس��ت. برای 

مثال من درس جبر را گذرانده ام زیرا به آن نیاز داشتم.«
به رغم نقاط ضعف این مدل سنتی، معلمان می توانند از آن 
به طور انفرادی یا به كمک همکاران استفاده كنند، به این ترتیب 
كه موضوعات درس��ی، مفاهیم یا مهارت ها را فهرس��ت بندی و 
درجه بندی كنند. معلمان یا تیمی از آن ها با این شیوه، می توانند 
ب��رای تفکیک اولویت های برنامة درس��ی در قلم��رو محتوایی 

خودشان اقدام كنند؛ اولین گامی كه بسیار لازم است.

الگوی ربط یافته2
مدل ربط یافتة برنامة درسی تلفیقی در واقع نگریستن از 
طریق دوربین تئاتر اس��ت. به این معنی كه نمای بس��ته ای از 
جزئیات، ظرایف و ارتباط های درونی را داخل یک رش��ته ارائه 

می دهد، ضمن آنکه رشته ها همچنان مجزا هستند.
این مدل جهت برق��راری ارتباط های صریح در داخل هر 
موضوع درسی متمركز می شود. یعنی یک موضوع، یک مهارت 
و ی��ک مفهوم را ب��ه موضوع، مهارت یا مفه��وم بعدی مرتبط 
می سازد. كارهای یک روز یا حتی ایده های یک ترم را به بعدی 
متصل می كن��د. نکتة اصلی این مدل عبارت اس��ت از تلاش 
آگاهانه برای مرتبط س��اختن ایده های درون یک رشته، بدون 
اینکه فرض را بر این بگذارد كه دانش آموزان، به طور خودكار، 

پیوندها و ارتباط ها را درک می كنند.
به طور مثال در مدارس راهنمایی یا متوسطه، معلم علوم، 
واحد زمین شناس��ی را با واحد ستاره شناسی مرتبط می سازد 
ت��ا بر ماهی��ت تکاملی هر موضوع تأكید ورزد. س��پس همین 
شباهت بین دو واحد درس��ی، زمانی كه دانش آموزان در این 
دو زمینه كار می كنند، آن ها را سازماندهی می كند. معلمان به 
دانش آم��وزان كمک می كنند تا با ایجاد پیوندهای صریح بین 

حیطه های درسی، ارتباط های لازم را برقرار سازند.



رشدآموزش                                             
دورۀ نهم/ شمارۀ 2/ زمستان1392

46

مدل لانه  ای یا تودرتو3
مدل تلفیقی لانه ای از طریق دوربین س��ه بعدی به برنامة 
درسی می نگرد و ابعاد چندگانه هر درس را هدف قرار می دهد. 
تلفیق لانه ای از تركیب طبیعی كمال استفاده را می برد. به طور 
مث��ال یک��ی از دروس دورة ابتدای��ی كه مربوط به سیس��تم 
گردش خون اس��ت می تواند مفهوم سیستم ها و نیز حقایق و 
برداش��ت های خاصی راجع به سیس��تم گردش خون را هدف 
ق��رار دهد. همچنی��ن معلمان، علاوه بر ای��ن هدف مفهومی، 
می توانند مهارت تفکر براس��اس علت و معلول )علیت( را هم 

هدف قرار دهند.
مثال دیگر می تواند درس��ی از كلاس عل��وم كامپیوتری 
دبیرستان باش��د كه برنامه های CAD/CAM را هدف قرار 
می دهد )طراحی با كمک كامپیوتر4، تولید با كمک كامپیوتر5(.

همچن��ان ك��ه دانش آموزان ط��رز كار این برنام��ه را فرا 
می گیرند، معلم می تواند مهارت تفکر انتزاعی »تجسم« را برای 
تش��ریح صریح و تمرین، هدف قرار ده��د. در رویکرد لانه ای، 
دانش آم��وزان در كلاس كامپیوت��ر می توانن��د، همان طور كه 
تجهیزات مدارس آینده را طراحی می كنند، مهندسی محیط 

كار را هم بیاموزند.

مدل توالی منطقی6
م��دل توالی منطق��ی، برنامة درس��ی را از طریق عینک 
می نگ��رد ك��ه در آن لنزها از هم جدا هس��تند ول��ی با قاب 
مش��تركی به هم مرتبط اند. در برنامة درسی، گرچه موضوعات 
یا واحدهای درس��ی به طور مجزا تدریس می شوند ولی ترتیب 
مجدد و توالی آن ها طوری س��ت كه ش��الودة وسیعی را برای 

مفاهیم مرتبط فراهم می نمایند.
معلم��ان می توانند موضوعات را ط��وری ترتیب دهند كه 
واحدهای مش��ابه با هم منطبق باشند. به طور مثال در كلاس 
درس مس��تقل، »تارشارلوت« می تواند با واحد درسی مربوط 

به عنکبوت همراه باشد.
ش��خصیت »جانی ترمی��ن« می تواند به م��وازات مطالعة 

»جنگ انقلابی« مطرح شود. واحد درسی رسم نمودار می تواند 
با گردآوری اطلاعات در واحد درس��ی آب و هوا منطبق باشد. 
در مدارس متوس��طه ممکن است فردی مطالعة بازار سهام در 
كلاس ریاضی را با بررس��ی »ركود اقتصادی دهة 1930« در 

تاریخ منطبق سازد.
ج��ان آدامز زمان��ی گفته بود: »متن كتاب درس��ی، یک 
قرارداد اخلاقی نیس��ت كه معلمان ملزم به تدریس آن باشند؛ 
معلمان ملزم به آموزش كودكان هس��تند«. رعایت توالی متن 
كتاب درس��ی ممکن اس��ت در برخی موارد مؤثر واقع ش��ود، 
ولی در س��ایر موارد ممکن است تغییر توالی واحدهای درسی 
منطقی تر باش��د. همچنان ك��ه توالی جدید ش��بیه به عرضة 
محتوای دیگری در میان رش��ته های مختلف باش��د و ممکن 

است منطقی تر به نظر رسد.

مدل هم پوشی7
مدل هم پوشی، برنامة درسی را از طریق دوربین دوچشمی 
می نگرد، یعنی دو رش��تة متمایز را در تصویری با كانون واحد 
ج��ای می دهد. این مدل با اس��تفاده از مفاهیم هم پوش��انی، 
به مثابة عناصر سازمان دهنده، مستلزم برنامه ریزی مشترک یا 

تدریس در دو رشته است.
در مدارس راهنمایی و متوسطه، گروهی ممکن است یک 
واح��د تحصیلی را طراحی و برنامه ری��زی كنند. دو عضو این 
گروه در جلس��ة مقدماتی برنامه ریزی ب��ا مفاهیم، مهارت ها و 
نگرش های اصلی مواجه می ش��وند، همان مفاهیم، مهارت ها و 
نگرش های��ی كه در روش تک - درس به طور س��نتی تدریس 

می شد.
همان ط��ور ك��ه ای��ن دو عض��و، اولویت ها را شناس��ایی 
می كنند، در جست وجوی هم پوشانی در محتوا هستند. برای 
مثال، معلم ادبیات ممکن اس��ت مفهوم »رؤیای آمریکایی« را 
به عنوان سازمان دهندة مجموعة داستان های كوتاه نویسندگان 
آمریکای��ی انتخاب كند. در همان حال، معلم تاریخ نیز ممکن 
است توجه داشته باشد كه واحد درسی تاریخ آمریکا می تواند 
از »رؤیای آمریکایی« به صورت موضوع مشترک استفاده كند. 
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به این ترتیب معل��م ادبیات و معلم تاریخ با همکاری یکدیگر 
وجوه اشتراک را به دانش آموزان یادآوری می كنند.

مدل های ابتدایی برنامة درس��ی مش��ترک ممکن اس��ت 
دربردارندة مدل های برنامه ریزی استانداردی باشد كه قبلًا در 
سطح وسیعی مورد استفاده قرار می گرفت. معلم كلاس درس 
مستقل ممکن است یک واحد درسی علوم )ماشین های ساده( 
و یک واحد درس��ی تعلیمات اجتماعی )انقلاب صنعتی( را در 
م��ورد مفهوم مدل های كارآمد طراح��ی كند. معلمان ممکن 
اس��ت از خودش��ان س��ؤال كنند: »این واحدهای درسی چه 
مفاهیم مشتركی دارند؟ آیا ما مهارت های مشابهی را تدریس 

می كنیم؟«

مدل تنیده8
مدل تلفیق تنیده، برنامة درس��ی را از طریق تلس��کوپ 
می نگرد، یعنی كل مجموعة رش��ته ها را در آن واحد ملاحظه 
می كند. در این مدل، برنامه های درس��ی معمولاً از یک مفهوم 
خلاق، نظیر »نوآوری« برای تلفیق موضوعات درسی استفاده 
می كنند. زمانی كه یک تی��م )از معلمان( مفهومی را انتخاب 
كرده باش��د، همة اعضا از آن مفهوم به نش��انة پوششی برای 

دروس مختلف استفاده می كنند.
به ط��ور مث��ال، مفه��وم اختراع��ات در علوم ب��ه مطالعة 
ماش��ین های س��اده منجر می ش��ود، در ادبیات به خواندن و 
نوشتن راجع به مخترعان منتهی می شود، در هنرهای صنعتی 
به طراحی و ساخت مدل ها می انجامد، در ریاضیات به ترسیم 
و مطالعة دس��تگاه های جدید و در كلاس ه��ای تکنولوژی به 
تهیة فلوچارت ها منتهی می ش��ود. به این ترتیب كلیة مطالب 
بیان شده در درس های مختلف، هر یک به نوعی دربارة مفهوم 

اختراعات بوده است. 
رویکرد برنامة درسی تنیده به تلفیق غالباً از طریق استفاده 
از موضوعاتی عام و در عین حال غنی، مانند »الگوها« حاصل 
می شود. این موضوعات برای رشته های گوناگون امکاناتی غنی 
فراه��م می نماید. همچنین موضوعات مش��ابهی مانند الگوها 
زمینة باروری را برای واحدهای مطالعاتی بین رشته ای فراهم 

می كن��د و ف��رد می تواند از موضوع یک كت��اب یا نوع خاصی 
از كت��اب بهره گیرد، س��پس برنامة درس��ی را از نظر موضوع 
سازماندهی نماید. به این ترتیب از موضوعات عام و غنی جهت 

سازماندهی برنامة درسی بین رشته ای استفاده می شود.

مدل دانه تسبیحی9
مدل تلفی��ق دانه تس��بیحی، برنامة درس��ی را از طریق 
ذره بین می نگ��رد: »ایده های بزرگ« در تمام محتوا، به كمک 
رویک��رد فراتر از برنامة درس��ی، توس��عه می یاب��د. این مدل، 
مهارت های تفکر، مهارت های اجتماعی، مهارت های مطالعاتی، 
س��ازمان دهندگان گرافیکی و رویکرد هوش های چندگانه را، 

نسبت به یادگیری در كلیة رشته ها، به همراه دارد.
یک مهارت می تواند در تمام محتوای موضوعات درس��ی 
جایگزین ش��ود. برای مثال مهارت »پیش بینی« در ریاضیات 
جهت تخمین؛ پیش بینی وقایع جاری؛ پیش بینی در داستان ها 
و در علوم برای فرضیه پردازی به كار می رود. معلمان می توانند 
ب��ا اس��تفاده از ایدة »فرات��ر از برنامة درس��ی« مجموعه ای از 
مهارت های تفکر را آموزش دهند و آن ها را در محتوای درسی 

وارد كنند.
همان گونه كه مهارت ه��ا ی تفکر یا مهارت های اجتماعی 
همانند دانه های تسبیح در محتوا گنجانده شده اند، معلمان از 
دانش آموزان می پرسند: »نظر شما در مورد آن چیست؟ كدام  
یک از مهارت های تفکر مفیدتر است؟ گروه شما امروز چگونه 
عمل كرد؟ سؤالاتی از این قبیل تفاوت آشکاری با سؤالات در 
سطوح شناختی دارد، از قبیل »كدام پاسخ را متوجه شدید؟«
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مدل تلفیقی10
م��دل تلفیقی، برنامة درس��ی را از طریق كالیدوس��کوپ 
می نگ��رد: »یعنی موضوعات درون رش��ته ای ح��ول مفاهیم 
هم پوشاننده مجدداً دسته بندی می شوند. این مدل با استفاده 
از رویکرد میان رش��ته ای، چهار رش��تة عمده را با هم تركیب 
می كند، به این ترتی��ب كه مهارت ها، مفاهیم 
و نگرش های هم پوش��اننده در هر چهار رشته 
گنجانده می شوند. مدل تلفیقی، همانند مدل 
هم پوش��ی، حاصل تفکیک ایده ها ی مرتبط به 
محتوای موضوعات درسی ست. تلفیق از درون 
رش��ته های مختلف صورت می گیرد و معلمان 
به م��وازات وجوه اش��تراک )ح��ول مفاهیم و 

موضوعات( آن را درمی یابند.
در مدارس راهنمایی و متوس��طه معلمان 
می توانن��د مفهوم اس��تدلال و ش��واهد را در 
ریاضیات، علوم، ادبیات، و تعلیمات اجتماعی به كار گیرند. در 
كلاس های ابتدایی كاربرد مدل تلفیقی، همان استراتژی زبان 
كامل اس��ت كه در مهارت های خواندن، نوش��تن، گوش دادن 
و س��خن گفتن از برنامة كل نگر مبتنی بر ادبیات سرچش��مه 

می گیرد.

مدل غوطه ور شده11
مدل تلفیق غوطه ورش��ده، از لولة میکروسکوپ به برنامة 
درس��ی می نگرد. این مدل به شیوه ای كاملًا شخصی، محتوا و 
موضوعات را از طریق لنزهای علاقه و تخصص عبور می دهد، 
یعنی اف��راد از منظر علاقه و تخص��ص، موضوعات را مطالعه 
می كنن��د. در ای��ن مدل، تلفی��ق در درون فراگی��ران صورت 
می گیرد و مداخلة خارجی بس��یار اندک است یا وجود ندارد. 
همچنان كه صاحب نظران، دانش��جویان، داوطلبان دكتری و 
فوق دكتری كاملًا در حوزة مطالعاتی خود غرق شده اند. آن ها 
همة داده ها را با گذراندن از مجرای بسیار محدود حیطة علاقة 

شدید خود، تلفیق می كنند.

برای مث��ال، دكترای متخص��ص پیوندهای ش��یمیایی، 
باوجودی كه رش��ته تخصصی او شیمی س��ت، ب��ر برنامه های 
نرم اف��زاری كلاس های علوم كامپیوتر تس��لط كام��ل دارد و 
می تواند آزمایش های ش��یمی را شبیه سازی كند )از تخصص 
خود در زمینة كامپیوتر در مطالعات رش��تة تحصیلی استفاده 
می كند(. او قانون حق انحصاری اختراعات را فرا می گیرد تا از 
ایده های خود برای ش��ركت دفاع كند. در این مدل فراگیرنده 
اگر به موضوعی علاقه مند باشد ارتباط آن را با رشتة تحصیلی 

فراهم می كند.

مدل شبکه ای12
مدل تلفیق ش��بکه ای، از طریق منش��ور به برنامة درسی 
می نگ��رد و روی چن��د بع��د تمركز می كند. ای��ن مدل مانند 
تلفن های كنفرانس كه سه یا چهار خط دارد، راه های گوناگونی 

جهت بررسی ارائه می دهد. 
در این م��دل، فراگیران فرایند تلفیق را هدایت می كنند. 
فراگیران با اطلاع از جزئیات و ابعاد رشتة خود می توانند منابع 
ضروری را مد نظر قرار دهند، همچنان كه در درون حیطه های 
تخصصی خ��ود پیش می روند. این م��دل در مدارس ابتدایی 

به طور محدود مشاهده می شود.
یک دانش آموز كلاس پنجم را در نظر بگیرید كه از دوران 
كودكی به كابوی بازی و سرخ پوست بازی علاقه داشته و بازی 
می كرده و علاقة ش��دیدی به بومیان آمریکایی داش��ته است. 
شور و شوق او نسبت به دانش عامة سرخ پوستان او را به سمت 
مطالعة مطالب تاریخی سوق می دهد. خانواده اش كه از علاقة او 
اطلاع دارند باخبر می شوند كه یک گروه حفاری باستان شناس 
در بخشی از برنامة تابستانی خود پسربچه ها را جذب می كند. 
دانش آم��وز به دلیل حضور در این اردوی تابس��تانی با افرادی 
از رش��ته های مختلف آشنا می ش��ود، از جمله با مردم شناس، 
زمین شناس، باستان شناس و گرافیست. به این ترتیب تلفیق 

شبکه ای در این فراگیرنده شکل می گیرد. 

در مدارس راهنمایی یا 
متوسطه، معلم علوم، 
واحد زمین شناسی را با 
واحد ستاره شناسی مرتبط 
می سازد تا بر ماهیت 
تکاملی هر موضوع تأكید 
ورزد
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نتیجه
در مجم��وع، مدل های تلفیق مذك��ور، مدل های اصلی و 
مفیدی هستند كه می توانند در سازماندهی برنامه های درسی 
مورد اس��تفادة ف��رد یا افراد قرار بگیرن��د. در كنار آن معلمان 
می توانن��د ایده های خ��ود را برای تلفیق برنامه های درس��ی 
ابداع كنند، به گونه ای ك��ه نوعی ارتباط منطقی بین مفاهیم، 
مهارت ها و نگرش ها پی��دا و یا ایجاد كنند و این چرخه ادامه 

خواهد داشت.
بر این اس��اس تلفیق در س��ازماندهی برنامه های درسی 
می توان��د نقش مهمی در بس��ط و گس��ترش دانس��تنی های 
دانش آموزان ایفا كند. به هم تنیده شدن دنیای واقعی با دنیای 
درس��ی و راه های استفاده از دانسته ها و كاربردی كردن آن ها 
در حل مسائل زندگی و جامعه، در حوزة برنامة رسمی كارساز 
نیست. بنابراین یافتن تلفیق و استفادة بهترین شکل از آن عزم 
و اهتمام ویژه ای طلب می كند كه بر عهدة معلمان، برنامه ریزان 

و سیاست گذاران و طراحان برنامة درسی ست.

پی نوشت ها
1. Fragmented
2. Connected
3. Nested
4. CAD
5. CAM
6. Sequenced
7. Shared
8. Webbed
9. Threaded
10. Integrated
11. Immersed
12. Networked
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